Vorwort des Teams

$prache = der Zugang zur Welt
Bereits Sauglinge treten mit ihrer Umwelt durch Gesten, Mimik und Korperbewegungen in Kontakt. Sie
kénnen Wohlbehagen und Freude, aber auch Unwohlsein und Abwehr ausdriicken. Spater erobern sich
Kinder die Welt mit Hilfe der sprachlichen Kommunikation: Schritt fiir Schritt von den ersten
LautduBerungen, tiber Einwortsatze bis hin zu komplizierten Satzgebilden.

sKinder — Sprache starken* heiBt, die kindliche Persdnlichkeit zu starken. Alles Erleben, Fiihlen, Denken
und Winschen ist mit Sprache verbunden.

Indem wir Kindern die Gelegenheiten bieten, starken wir sie in ihrem Selbstbewusstsein und damit in ihrer
gesamten personlichen Entwicklung:

- Sich mit uns und anderen Kindern auszutauschen, indem wir sie immer wieder ermuntern.

- Sich sprachlich einzubringen, indem wir ihnen zuhéren und uns ernsthaft dafiir interessieren, was sie zu
sagen haben.

Wir mochten den Kindern lebendige Sprachvorbilder sein und ihnen in unserer Kindertagesstétte eine
Umgebung bieten, die ihr Interesse weckt. Zu unseren Aufgaben zdhlen wir: Dinge zu ergriinden und zu
benennen, Zusammenhdnge zu verstehen, Handlungen zu beschreiben und in Gang zu setzen, eigene
Gefiihle auszudriicken, die Gefiihle anderer zu verstehen, Fragen zu stellen und Antworten zu geben.

»Ein Wort, das ein Kind nicht kennt, ist ein Gedanke, den es nicht denken hann.*
Dr. Wolfgang Maier

Sprache findet Gberall statt. Wir verstehen Sprachférderung als ganzheitlichen Prozess, der immer und
tiberall im Kindergartenalltag stattfindet.

Mit der Offensive Friihe Chancen: $chwerpunkt-Kita $prache & Integration hat das
Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend ein Programm ins Leben gerufen, das
genau hier ansetzt. Die Offensive ermdglicht es durch finanzielle Unterstiitzung die alltagsintegrierte
sprachliche Bildung in den teilnehmenden Kindertagesstatten weiter auszubauen.

Da fiir uns sprachliche Bildung und Begleitung ein wichtiges zukunftsweisendes Bildungsangebot ist,

haben wir uns beworben und nehmen seit Juni 2011 an diesem Programm teil. Dies haben wir nun in
vorliegender Konzeption verankert und sie ist fester Bestandteil unserer pddagogischen Arbeit.

Das Team der Kita ,Pippi Langstrumpf* $ickels




1. Theoretische Grundlagen der $prachentwicklung

Sprache erwerben Kinder scheinbar nebenbei?!

In Wirklichkeit ist der Spracherwerb ein hochkomplexer Prozess, der von den genetischen Anlagen des
Kindes, seinen Sprechvorbildern und der Interaktion seiner Umwelt abhdngt und in einer ganz
bestimmten Abfolge verlauft:

Bevor ein Kind das erste Wort duBert oder versteht, hat bereits lange Zeit vorher
seine Sprachentwicklung begonnen. Der Fotus ist ca. ab dem fiinften
Schwangerschaftsmonat in der Lage, durch die Gebarmutter, die Sprachmelodie
zu horen. Sauglinge erkennen bereits einige Tage nach der Geburt die Stimme der
Mutter. Sie reagieren intensiver auf verbale AuBerungen ihrer Muttersprache, als
auf AuBerungen in einer fremden Sprache, aufgrund des Sprachrhythmus und der
Betonung.

Die erste stimmliche AuBerung des Kindes — das Schreien — zeigt bereits sein groBes
stimmliches Potenzial. Wéhrend dies anfangs noch reflexhaft erfolgt, werden
spater Laute erkennbar, mit denen der Sdugling seine Stimmungen und
Befindlichkeiten GuBert (Unmut, Wohlbefinden, Kontaktbediirfnis, Hunger oder
Schmerzen). Die ersten Laute entstehen durch zufdllige Muskelbewegungen,
aufgrund des Zusammenspiels zwischen Mund, Hals und Kehlkopf.

Ab ca. dem sechsten Lebensmonat des Kindes beginnt die Lallphase, in der
Silbenketten gebildet werden (z.B. baba, dada etc.). Dem eigenen aktiven
Sprechen geht beim Kind immer das Sprachverstdndnis voraus, d.h. die Kinder
verstehen viel mehr, als sie selbst sprechen kénnen.

Ab ca. einem Jahr entstehen erste Protowdrter wie beispielsweise Wau-Wau
(Hund) oder Ato (Auto). Mit der Produktion erster Worter wéchst der Wortschatz
standig. Nun erkennen sie, dass Gegenstanden bestimmte Worter zugeordnet
werden. Bald darauf entstehen die ersten Zweiwortsatze wie z.B. ,Is das?“ und

¥ erste grammatikalische Regeln sind erkennbar. Das Kind sagt ,Ball spielen“ und

" nicht ,spielen Ball“.

Im zweiten und dritten Lebensjahr sind die Kinder primar mit dem Ausbau des
Wortschatzes beschaftigt und dem Erwerb von Wort- sowie Satzbedeutungen.

Im Alter von zweieinhalb bis drei Jahren méchten sie wissen, wie eine Sache
funktioniert und warum dies so ist. Der Spracherwerb erweitert sich auf
grammatikalische Kenntnisse. Bewegung ist fiir Kinder der Dreh- und Angelpunkt
- ihres Handelns und der Sprachentwicklung.

Mit ca. fanf bis sechs Jahren kann das Kind dann spétestens reimen und Silben
1 trennen, was eine wichtige Voraussetzung fiir das Schreiben- sowie Lesen lernen
ist.




Nach wie vor spielen wir Erwachsene bei diesen Prozessen eine wichtige Rolle. Wir haben Vorbildfunktion,
regen durch Fragen und Wiederholungen an und nehmen das Kind in seiner Sprachentwicklung ernst.
Wichtig ist, dass jedes Kind diese Meilensteine in seinem eigenen individuellen Tempo erreicht.

Der Unterschied kann bis zu einem Jahr betragen.

Wenn ein Kind mit drei Jahren jedoch noch nicht spricht, ist erh6hte Aufmerksamkeit erforderlich. Dann ist
eine enge Zusammenarbeit zwischen Eltern, Erzieherinnen/Erziehern, Arztinnen/Arzten und Logopddin-
nen/Logop&den gefragt.

Kinder die mehrsprachig aufwachsen benétigen in der Regel mehr Zeit fiir die Entwicklung der Sprachen
(siche Punkt 2.2).

Der Begriff Literacy beinhaltet die Fahigkeit des Lesens und
Schreibens, des Text- und Sinnverstandnis und die Vertrautheit mit
Literatur und schriftbezogenen Medien wie beispielweise dem
Internet, sowie der Lese- und Erzdhlkultur. AuBerdem werden
Kompetenzen im Umgang mit der Schriftsprache einbezogen.

In der friihen Kindheit werden die oben aufgefiihrten Bereiche
grundgelegt. Jedes Kind macht im familiGren Umfeld unterschiedliche _g&
Erfahrungen mit der Schriftkultur. Hier sind wir Erzieherinnen/Erzieher &9
gefordert diese Unterschiede auszugleichen und jedem Kind
Médglichkeiten zu schaffen, sich mit Literatur und der Schriftkultur
auseinandersetzen zu konnen. Dies geschieht durch Bilderbuchbetrachtungen, Vorlesen,

Freies erzahlen, Nacherzdhlen, Reime, Fingerspiele, Lieder und Umgang mit Symbolen und Schrift.
Wissenschaftliche Untersuchungen haben gezeigt, dass Kinder, die in ihrer friihen Kindheit vielféltige
Erfahrungen mit Sprache, Vorlesen und Biichern gemacht haben, in der Schule bessere Sprach-, Lese- und
Schreibkompetenzen aufweisen.

Wenn ein Kind nicht zunehmend spricht, kann es eine behandlungsbediirftige Stérung der
Sprachentwicklung sein oder aber eine harmlose Verzogerung des Sprechbeginns, was in der normalen
Entwicklungsgeschwindigkeit liegt. Es sind Pausen mdglich, die scheinbar wie Riickschldge wirken.
Ungleichzeitigkeiten in der Entwicklung von Fertigkeiten, die sich gegenseitig blockieren oder plétzlich
einsetzende Entwicklungsschiibe.

Auch isoliert auftretende Artikulationsprobleme wie fehlerhaft gebildet S-, Sch- oder R-Laute sind im
Vorschulalter keine Seltenheit. Ca. ein Drittel aller Kinder im Vorschulalter haben hier Schwierigkeiten.
Erst wenn mehr als drei Laute falsch gebildet, ausgelassen oder ersetzt werden ist eine
sprachtherapeutische AbklGarung auch vor dem fiinften Lebensjahr empfehlenswert.

Haufig sprechen Kinder noch undeutlich, haben Schwierigkeiten mit der Aussprache bestimmter
Buchstabenverbindungen oder einzelner Laute. Einige Kinder stottern, wiederholen oder dehnen Silben,
Worter und Satzteile. Dies nennt man Sprechauffdlligkeiten und hat mit Sprachentwicklungsstérungen
nichts zu tun. Sprechauffalligkeiten sind hdufiger bei Kindern und sind kein hinreichender Hinweis auf
eine Sprachstérung.

Sprachentwicklungsstérungen sind gekennzeichnet durch Probleme des Kindes in Grammatik und
Satzbau oder durch einen geringen Wortschatz.

Die am hdaufigsten genannte Auffdlligkeit bei zweijdhrigen ist die fehlende Bildung von Zweiwortsétzen
und ein Sprachschatz von weniger als 50 Wartern. Diese Kinder nennt man ,Spatsprecher” oder
sLate-Talker“. Jedoch holen 35 — 50% der Kinder diesen Riickstand bis zum dritten Geburtstag von

alleine auf. Deshalb ist es sehr wichtig gerade im dritten Lebensjahr besonders aufmerksam dafiir zu sein,
ob die ,Late-Talker“ ihren Riickstand aufholen oder nicht. Was eine therapeutische Unterstiitzung
fordert. Sonst ist die Gefahr groB, dass sich die Stérung verfestigt und daraufhin andere Sprachdefizite
entstehen sowie kognitive, schulische, psychosoziale und kommunikative Probleme folgen.

Etwa 8% aller Kinder sind von einer spezifischen Sprachentwicklungsstérung betroffen, dabei Jungen
doppelt so haufig wie Mdadchen. Sprache als Schliisselkompetenz wirkt sich nahezu auf alle anderen
Entwicklungsbereiche aus. Sprachentwicklungsstérungen wachsen sich nicht aus, konnen jedoch im Alter
von drei Jahren mit ausreichender Sicherheit diagnostiziert und sprachtherapeutisch behandelt werden.




Hier die wichtigsten Risikomerkmale fiir Auffdlligkeiten und Stérungen des Sprechens und der Sprache

und Mdglichkeiten fiir Interventionen:

3-6 Jahre

- Weniger Lallsequenzen und Nachahmung
von Lauten

- Wortschatz unter 50 Worten
- Keine oder wenige Zweiwortsatze
- Aufforderungen werden nicht verstanden

- Keine oder wenige Mehrwortsatze

- Spricht unverstandlich

- Setzt vermehrt Gesten ein

- Schwierigkeiten, Relationen und Bezie-
hung zu erfassen

- Schaltet ab, wenn gesprochen wird

- Beginnt mit Tatigkeiten vor Beendung

der Anweisung

Antwortet auffallig haufig mit ja

Satze mit falscher Wortstellung, Artikeln

und inkorrekten Wortendungen

Wortfindungsstdrungen

Sprechunflissigkeiten

Stottern

Ausfiihrliche arztliche und sprachtherapeutische
Diagnostik beim Kinderarzt/Kinderarztin,
Padaudiologen/Padaudiologin,
Psychologen/Psychologin,
Sprachtherapeuten/Sprachtherapeutin

Ausfiihrliche @rztliche und sprachtherapeutische
Diagnostik beim Kinderarzt/Kinderdrztin,
Padaudiologen/Pdadaudiologin,
Psychologen/Psychologin,
Sprachtherapeuten/Sprachtherapeutin

- Fruhférderung
- Elterntraining

- Sprachtherapie
- Elterntraining

~Sprachbaum” nach

Wolfgang Wendlandt
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2. Grundlagen interkultureller Pddagogik

2.1 Pddagogische Haltung

Unsere Einrichtung wird von Kindern verschiedener Nationalitdten besucht.

Wir sind wertschatzend und offen gegeniiber anderen Kulturen, zeigen Respekt und Verstandnis.

Im Rahmen interkultureller Erziehung ist es fiir uns wichtig, sich der individuellen Situation eines Kindes
zuzuwenden, um seinen kulturellen Hintergrund (Nationalitat, Religion, besondere Rituale, etc.), seine
Bediirfnisse und Interessen zu erfahren, zu verstehen und darauf eingehen zu kdénnen.

Durch das Aufgreifen verschiedener kultureller Hintergriinde, in unserem pddagogischen Alltag,
entwickeln wir interkulturelle Kompetenzen.

Im gemeinsamen Umgang miteinander lernen wir verschiedene Ansichten, Traditionen und Lebensformen
wahrzunehmen, zu reflektieren und zu akzeptieren.

Wir lernen mit ,Fremdheitserlebnissen“ umzugehen und Toleranz aufzubringen.

Es sollen keine voreiligen Deutungen und Bewertungen kindlichen und elterlichen Handelns getroffen
werden.

Durch diese Haltung werden die Kinder neugierig auf andere Kulturen, lernen Andersartigkeit zu achten
und werden zu weltoffenen Persdnlichkeiten.

2.2 Zusammenarbeit mit der Familie / Umgang mit Mehrsprachigkeit

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist fiir die Sprachférderung sehr wichtig.

Der Aufbau einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen Eltern und Erzieherinnen/Erziehern ist
dabei die Grundlage fiir einen wertschatzenden Umgang miteinander und ermdglicht einen besseren
Zugang zur Familiensprache/Erstsprache des Kindes.

Die Muttersprache des Kindes soll mit Eintritt in die Kita nicht plétzlich durch die deutsche Sprache ersetzt,
sondern weitergefiihrt werden und méglichst auch einen Platz in der Kita finden. Denn Muttersprache ist
ein wichtiger Teil der Identitét.

Dennoch ist der Erwerb der deutschen Sprache wichtig fur das Kind, um sich hier besser verstdndigen zu
kénnen, sich wohl zu fiihlen und auf die Schule vorbereitet zu werden.

Das Kind lernt somit mehrere Sprachen gleichzeitig. Dies ist eine Herausforderung, aber auf jeden Fall
positiv zu betrachten. Denn durch die Mehrsprachigkeit erwirbt das Kind die Fahigkeit sich in
verschiedenen Sprachen auszudriicken und sie situationsangemessen anzuwenden.

Auch fur die anderen Kinder der Gruppe ist dies eine Bereicherung, denn verschiedene Sprachen
entwickeln Neugier und Freude bei allen Kindern.

Wie die Sprachférderung im Einzelnen gestaltet werden soll, ist individuell zu betrachten.
Wir stehen gerne fiir Fragen und Anregungen fiir den Erwerb der Erst-/ und Zweitsprache zur Verfiigung.




2.3 Praktische Umsetzung interkultureller Péddagogik im Alltag

So gestalten wir unseren padagogischen Alltag mit anderssprachigen Kindern:

- zundchst einzelne Worte, kurze Satze sprechen

- Sprache mit Mimik und Gestik begleiten, Blickkontakt halten

- arbeiten mit Bildkarten

- zeigen von Gegenstdnden, Bildern und Fotos

- gleichsprachige Kinder/Eltern zu Hilfe holen

- Eltern mit einbeziehen: Blicher vorlesen, Spielmaterial vorstellen, landestypisch kochen etc.

- wichtige Woérter in beide/mehrere Sprachen tibersetzen

- Materialien zur Sprachférderung

- farbige Puppen

- gezielte Beobachtung

- Kontakt- und Kennenlernspiele

- Tanz-, Sing-, und Kreisspiele (sind auch ohne Deutschkenntnisse méglich, das Kind kann beobachten,
sich beteiligen, entwickelt ein Gemeinschaftsgefiihl)

- Projekte (z.B. ,Pippi Langstrumpf reist durch die Welt“, Projekt aus dem Jahr 2012)




3. Grundlagen der Péddagogik

Neben Eltern und nahen Verwandten sind Erzieherinnen/Erzieher, in den ersten Lebensjahren, die
wichtigsten Bezugspersonen fir die Kinder in der Einrichtung. Je jiinger ein Kind ist, umso wichtiger ist es
far die Entwicklung der Sprache, dass sich eine sichere und stabile Beziehung zwischen Kind und
Erzieherin/Erzieher aufbauen kann. Mit dem Eintritt in die Kita mdissen sich manche Kinder zum ersten
Mal von den Eltern 16sen und zu bisher fremden Menschen Vertrauen fassen. Eine gelungene
Eingewdhnung ist fiir die kRindliche Entwicklung und damit auch fiir die Sprachentwmhlung auBerst
bedeutsam (siehe Eingew6hnung in der Konzeption 5.10).

Sprache ist Giberall und taglich. Sie ist verbal und nonverbal.

Die Voraussetzung fiir gelungene Sprachentwicklung ist,

dass Kinder im Kitaalltag Bedingungen vorfinden, die sich
forderlich auf ihre Sprechfreude und Sprechmotivation auswirken.

In der alltagsorientierten Sprachférderung geschieht dies liber Sinneserfahrungen als Sprachanlasse z.B.:
beim Turnen bei Ausfliigen bei Experimenten
und indem die Sprachimpulse der Kinder aufgegriffen werden (im Gesprdch mit Kindern):
handlungsbegleitendes Sprechen motiviertes Spielen und Erzéhlen
gemeinsames Planen von Projekten im Stuhlbkreis beim Singen von Liedern
Kreis- und Fingerspiele im Freispiel

Fir Kinder, bei denen sich ein besonderer Férderbedarf herauskristallisiert hat, ist die Arbeit in
Kleingruppen eine sinnvolle und gute Ergéinzung zur alltagsorientierten Sprachfdérderung.

Diese Kleingruppe kann fir schiichterne Kinder eine groBe Hilfe sein, weil sie sich mit weniger Kindern
oder allein sicherer oder geborgener fiihlen. Sehr unruhige Kinder kénnen hier zur Ruhe kommen.
Kinder die zweisprachig aufwachsen haben hier Gelegenheit zusatzlich zum Alltag mit wenigen Reizen
und Ablenkungen und zusatzlichen Materialien gezielt geférdert zu werden.

Jedes Kind hat sein eigenes Lerntempo, dadurch kénnen die Altersangaben differieren. Es ist wichtig zu
beobachten, - Wo steht das Kind? Was kann es schon? und Was braucht es noch? — um es dann in seiner
Sprachentwicklung begleiten und férdern zu kénnen.

Die Umgebung und das Umfeld in dem ein Kind aufwachst beeinflussen die Entwicklung des Kindes.
Wadhrend bei dem einen Kind Mama und/oder Papa (iberwiegend fiir das Kind da sind, ist es bei dem
anderen bspw. die GroBfamilie und/oder Geschwister. Dadurch hat jedes Kind andere Sprachvorbilder.
Orientiert an den Interessen und Bediirfnissen des Kindes konnen verschiedene Sprachanreize geboten
werden.

Trotz aller Férderung kann es zu Sprechauffdlligkeiten und Sprach(entwicklungs)stérungen kommen.
Um herauszufinden, ob wirklich eine Stérung vorliegt, ist es wichtig zundchst das Kind zu beobachten.

- Wann tritt diese Stérung auf? - Sind es immer die gleichen/ neuen Situationen?

- Ist das Kind vielleicht aufgeregt oder unsicher? ...oder ist es auch zu Hause und im Alltag so.

Wenn man sich unsicher ist, gibt es immer die Mdglichkeit die Erzieherinnen/den Erzieher und den
Kinderarzt/die Kinderdrztin zu Rate zu ziehen. Ein Verweis an einen Logopdden/eine Logopddin oder die
Mithilfe durch die Friihférderstelle sind Méglichkeiten um Stdrungen frithzeitig zu erkennen und diesen
entgegen zu wirken.

Generell ist es wichtig, dass man selbst als Sprachvorbild mit dem Kind spricht und nicht die Babysprache
verwendet. Es diirfen auch schwierige und unbekannte Wérter benutzt werden, bzw. sollen nicht
vermieden werden. Nur so kann das Kind ,,Sprache* lernen.

Das Gefiihl, als Person wahrgenommen, gesehen und ernstgenommen zu werden, ist fiir Kinder von
unschatzbarem Wert. Indem was es tut, fasst es Mut und traut sich einen Schritt weiter zu gehen.

Eine offene, positiv gestimmte Haltung 6ffnet die Ohren.

Die Art und Weise, wie Kinder angesprochen werden entscheidet, ob sie sich in der Kommunikation mit
der Erzieherin/dem Erzieher wohl- und wertgeschatzt fiihlen. Es motiviert die Kinder selbstbewusst und
unbefangen ins Sprechen zu kommen.




4. Grundlagen methodisch-didaktischer $prachforderung

Mit einer alltagsintegrierten Sprachférderung méchten wir alle Kinder in unserer Kindertagesstdtte in
ihrer individuellen Sprachentwicklung unterstiitzen und férdern. Sprachliche Férderung wird als
grundsténdige Aufgabe unserer Kindertagesstétte verstanden und nicht als zusatzliche Aufgabe unter
besonderen Bedingungen. So zielt die Sprachférderung darauf, jedes Kind bei seinem sprachlichen
Aneignungsprozess durch systematische Anregungen und sprachliche Motivierung zu begleiten und zu
unterstiitzen.

Die ganzheitliche Beobachtung kindlicher Entwicklungsverléufe hat zum Ziel das Kind in seiner
Gesamtheit mit seinen Interessen, Fahigkeiten und Mdglichkeiten wahrzunehmen. Die aufmerksame
Beobachtung der kindlichen Sprache im Alltag und die systematische Dokumentation ist eine wesentliche
Voraussetzung dafiir, dass sprachliche Entwicklungsalter des Kindes zu erkennen und daran orientiert zu
planen und zu handeln, und welche besondere Unterstiitzung und Hilfe bei der Sprachentwicklung
benétigt werden. Der Verlauf und momentane Entwicklungsstand wird anhand von Beobachtungsbdgen
festgehalten. Sie dienen als Grundlage fiir das jahrlich stattfindende Entwicklungsgesprach.

Ein Auszug unserer péadagogischen Arbeits
Bewusster Einsatz alltagsintegrierter $prachférderung in Form von Musik und $prache

Alle elementaren musikalisch bewegten Ausdrucksformen wie Lieder, Reime, Kniereiter-, Fingerspiele und
Tdnze wirken sprachférdernd. Sie eréffnen Lernprozesse, die an den Interessen der Kinder ankniipfen und
vielfdltige Sinneserfahrungen mit Sprechen und Handeln verbinden. Sie férdern das serielle
(aufeinanderfolgende) Denken, die Konzentrationsféhigkeit und das Erinnerungsvermdgen.

Die dazu entsprechenden Bewegungen verweben Wortschatz, Satzbau, Bedeutung, Prosodie
(Satzmelodie), Artikulation, Kindsthesie (Bewegungssinn), auditive und visuelle Wahrnehmung sowie
Emotionen auf optimale Weise. Die Kinder erhalten durch Spielreime und -lieder Anreize zum
ganzheitlichen Umgang mit der Sprache und mit ihren Sprechwerkzeugen (Zunge, Gaumen, Lippen
usw.) Zum Beispiel akzentuiert ein Spiellied in Kreisform das Erleben in und als Gemeinschaft.

Rhythmisch, musikalische Angebote

Zum Beispiel: Finger- und Handgestenspiele

Durch die Feinmotorik der Hande (Gesten) und Finger, verbunden mit einer rhythmischen Sprache,
Lautmalereien (Hui huuu der Wind) und vielleicht einer Melodie, werden gleichzeitig mehrere Bereiche
des Gehirns aktiviert und stellen dadurch eine besonders ganzheitliche und umfassende Sprachférderung
dar. Uberschreiten die Héinde dabei die Kérpermitte so bedeutet dies eine besondere Férderung des
Zusammenspiels beider Gehirnhalften. Dartiber hinaus wird die Auge-Hand- Koordination entwickelt.

Kosespiele

Kniereiterspiele

Klanggeschichten

Experimentieren mit Instrumenten deren Téne und Kldange, musizieren
Kreisspiele (Ein kleiner Pinguin steht einsam auf dem Eis .....)
Bewegungsspiele (Ich bin in den Brunnen gefallen ......)

Regelspiele (Im Keller ist es duster....)




$prache und Motorik

Uber Sprache und Bewegung entdecken die Kinder die Welt. Situative, aber auch bewusst inszenierte
Bewegungsangebote kénnen fiir die Kinder Anlésse zum Sprechen, zum Erweitern und differenzieren
ihres Sprachvermégens sein. Ebenso kénnen umgekehrt Sprachhandlungen zu Bewegungsanlassen
werden. Bewegungsorientierte Sprachférderung beinhaltet die Chance an den Kompetenzen der Kinder
anzusetzen. Wir méchten den Kindern eine anregungsreiche, zur Aktivitat und zum Handeln
auffordernde Umgebung bieten.

Im Bewegungsraum stehen den Kindern Banke, Kasten, Kletterwand, Tunnel, Bdlle, Tticher, Matten,
Schaumstoffbausteine, Fahrzeuge etc. zur Verfligung. Unterschiedlicher und variantenreicher Aufbau und
Nutzung der Materialien bieten den Kindern die Mdglichkeit des Mitgestaltens, der Planung und
Verdnderung. Spielfreude und Bewegung als Motor der Sprache.

Sprache durch den Kdrper erlebbar, begreifbar machen: springen, Rlettern, balancieren, oben — unten,
schnell sein, mit Kraft — vorsichtig, etc.

Ahnliche Sinneswahrnehmungen bietet auch der AuBenbereich. Hinzu kommt das Erleben
verschiedener Bodenbeschaffenheiten: Sand, Pflaster, Gras, Kies.

Ausgewdhlte Spielmaterialien finden sich ebenfalls in den Gruppenréumen:

Krippe:

Aktionswand, wechselnde Alltagsgegenstdnde (weich, hart, rau, rund, eckig), Bausteine, Schachteln,
Rollbienen, Kochgeschirr.

Schon Frébel wusste, dass das Greifen vor dem Begreifen kommt, ebenso das Fassen (im Sinne von
Anfassen) vor dem Erfassen.

Der Tastsinn ist zur Begriffsbildung besonders wichtig.

Kindergarten:

Zum Beispiel Materialien fur das Spielen am Tisch.

Diverse Memorys - Erweiterung des Sachwissens, Merkfahigkeit, Regelverstdndnis
Steinespiel - Mengen erkennen, Taktik

Bligelperlen - Ausdauer, Feinmotorik

Magnetspiel - raumliches Denken, Begrifflichkeiten (Quadrat, Wiirfel, Pyramide)
um nur einige zu erldutern.

Verschiedene Bereiche des jeweiligen Gruppenraumes in Krippe und Kita laden ein flir Rollenspiele. Dabei
ahmen die Kinder Situationen nach, die sie aus eigener Anschauung und Erfahrung kennen. So lernen sie
ihr Sprachverhalten an die jeweilige Situation durch Tonfall, Lautstdrke, Wortwahl anzupassen. Dies sind
wichtige Merkmale kommunikativer Kompetenz.

Rickzugsecken (Sofa, Spielecke) werden von den Kindern und der Erzieherin/dem Erzieher gerne fiir
Bilderbuchbetrachtungen, Geschichten vorlesen oder zum Erzdhlen genutzt.

Literacy = Erzichung

Das Betrachten und Vorlesen von Bilderbiichern ist fester Bestandteil unserer padagogischen Arbeit.
Kinder haben Freude am Vorlesen und genieBen es selbstdndig Blicher zu betrachten und sich
untereinander auszutauschen. Bei den Bilichern fiir die Kleinsten zeigt jede Seite ein Bild, das die Kinder
aus dem taglichen Umgang kennen, z.B. einen Ball, eine kleine Schaufel. Mit dem Wiedererkennen von
Gegenstdnden, die die Kinder bereits in Wirklichkeit gesehen und mit den Handen ,begriffen“ hatten, sind
erste Abstraktionen moglich und innere Bilder entstehen. In Vorlesesituationen sitzen die Kinder oft ganz
nah bei der Erzieherin/dem Erzieher und es entsteht eine Atmosphdre von Ndhe und Geborgenheit. Bei
Vorschulkindern kann man auch auf Blicher zurtickgreifen, bei denen mehr der Text und weniger die
Bilder im Vordergrund stehen. Wir nehmen uns die Zeit mit den Kindern in Ruhe tber das Gelesene zu
sprechen.




$prechzeichnen

Sprechzeichnen heiBt nichts anderes als gleichzeitig sprechen und eine Form dazu Zeichnen.

Beispiel: Einen Kreis malen und dabei sprechen: ,rundherum das ist nicht schwer“. Das Besondere und der
Effekt des Sprechzeichnens sind, dass Sprache, Bewegung und Atmung in Fluss kommen, Kérper- und
Bewegungsgefiihl sowie die Konzentration werden angeregt. Das Empfinden der Bewegung ist Basis fiir
das Schreiben lernen. Sprache und Bewegung héngen eng zusammen, Sprechzeichnen nutzt genau diese
Verbindunag. Es ist ein Férderangebot fiir die Vorschulkinder.

Férderprogramm z.B.: y,Kon-Lab*

sKon-Lab“ kommt von Konstanz-Labor. Der Sprachwissenschaftler Dr. Zvi Penner hat das
Sprachférderkonzept an der Universitat Konstanz entwickelt. Schwerpunkt der ,Kon-Lab“ Methode ist
der Erwerb sprachlicher Regeln in allen Bereichen der Sprache (Wortbildung, Satzteile, Satze). Sie sind
Voraussetzung fiir ein differenziertes Sprachverstandnis. Sprachauffallige Kinder haben Schwierigkeiten
beim Regelerwerb. Sie sind im Sprachbad des Alltags (iberfordert. Mit den ,Kon-Lab*“ Spielen vermitteln
wir den Kindern genau die Information die sie brauchen, um die betreffende Regel zu erwerben.

Die Fordereinheit findet in Kleingruppenarbeit in einem separaten Raum statt. So ist dieses Programm
auch fir Kinder interessant, die in der groBen Gruppe nicht reden, im kleinen Kreis aber schon. Jedes Spiel
wird mit einem eindeutigen Sprachangebot begleitet. Vorsprechen — Wiederholen, Zvi Penner prégte
dafiir den Begriff Inputférderung. Gearbeitet wird mit Bildkartchen.




5. Kommunikative Kompetenzen und Grundhaltungen

Ein gutes kommunikatives Klima in der Kindertagesstatte wirkt sich positiv auf die
Kommunikation der Kinder aus. Dazu gehért, dass die Kinder eine sichere Bindung zu den
Erziehern/Erzieherinnen aufbauen kénnen.

Dies geschicht durch das Erfahren von:
- Sicherheit

- Kontinuitat

- Selbstwert

- Einfiihlen

- Bediirfnisbefriedigung

Wir méchten dies erreichen, indem wirs

* aufmerksam und sensibel die kindlichen Signale beachten (Wohlbefinden, Unbehagen)
* auf die kindlichen Signale in kiirzester Zeit angemessen reagieren

* zuverlassige, kontinuierliche, einflihlsame und liebevolle Pflege und Hilfestellung geben
* erziehen, versorgen, schiitzen und den Kindern Ndhe geben

*Gelegenheiten schaffen, zur Zwiesprache zwischen Kind und Bezugsperson

esscccccdenn sicher gebundene Kinders

...sind kooperationsbereiter ...sind freundlicher und aufgeschlossener
...sind frustrationstoleranter
...sind besser im Finden von Probleml&sungsstrategien
...Igsen ihre Konflikte nachhaltiger und selbststéndiger

...sind héufiger Initiatoren von Gruppenspielen

Die Grundprinzipien unserer sprachférderlichen Grundhaltung sind:

WIR

.......... begeben uns auf die Héhe des Kinder und wenden uns ihm direkt zu

.......... haben Blickkontakt

.......... warten ab, was das Kind sagen mdchte

.......... sind aufmerksame und interessierte Zuhorer

.......... unterbrechen nicht beim Reden

.......... greifen bestatigend auf, was die Kinder gesagt haben

.......... weisen nicht auf Fehler hin, sondern wiederholen sprachlich korrekt. ,Ich bin gelauft!* ,,Ja, du bist
gelaufen!

.......... verwenden einfache und kurze Satze

.......... sprechen langsam, deutlich und mit guter Betonung

.......... fragen interessiert nach

.......... vermitteln SpaB am Sprechen

.......... orientieren uns am Sprachentwicklungsstand des Kindes

oW 20gEEHs wind, dar (LI oidh crngd genemmemn. Waer jidh mitteilen kamnn, dem wind] angelhdnt
Neammmization &G cie Briidke awidben cen hiensdhen mmel eridhfizstes Mechuon keongtra=iiver
KonfliktlcsungNdielwirlden]Kindernitaglichferfahrbarimachenss
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Eisbergmodell nach Siegmund Freud

- Nur die Spitze des Eisberges ist sichtbar! -
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o Emotionen Vorstellungen Absichten \S:S\
) Stimmungen Gedanken Antriebe /C;J
Einstellungen Interpretationen Motive )
il Bedirfnisse Ziele
;
-
/

(aus: Buro fiir Berufsstrategie Hesse/Schrader)

- Kooperation mit speziell geschulten Fachkraften innerhalb der Kita

- Austausch im Team

- Verkniipfung von gezielten SprachférdermaBnahmen und allgemeiner Sprachbildung
und —férderung im Kitaalltag

- einvernehmliche Zusammenarbeit mit der Familie

- Kooperation zwischen Kita und Grundschule, um den Kindern den Ubergang zu
erleichtern und zur Sicherung der Kontinuitdt der Sprachférderung

- Wissen um die Arbeitsfelder von Logopdden/Logopddinnen und
Sprachheilpddagogen/Sprachheilpddagoginnen, die sich mit Auffalligkeiten oder Stérungen in der
kindlichen Sprache beschéaftigen

- Zusammenarbeit mit Migrationsbeauftragten
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